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“Nas sociedades modernas e democrdaticas,
o futuro de cada homem e de cada mulher,
ndo obstante a sua raga, a sua religido e a sua
classe social dependerd, seguramente, das
suas capacidades e das oportunidades que Ilhe
forem oferecidas para aprender, para explorar
e para experienciar desafios”

Cristina Vieira, 2007: 107

educacao para a cidadania deve

trabalhar-se desde a mais tenra

infancia de forma abrangente, tal

como é abrangente a forma como
desde cedo as criancas aceitam e integram
positivamente a diversidade.

Uma componente fundamental da cidadania
prende-se com as questdes de género: como
educamos para as questdes de género? De
que forma (mercé da seleccao dos materiais,
jogos e livros que proporcionamos) tornamos
0S espagos escolares (homeadamente as
instituicdes para as criangas mais pequenas)
espacos nao-promotores de esteredtipos de
género e de “raca”?

Os estudos mostram que os materiais
pedagodgicos portugueses, em particular os
manuais escolares e produtos multimédia que
0s acompanham (ver por exemplo, Maria Teresa
Alvarez Nunes, 2007), continuam a veicular
concepcoes estereotipadas de homem/mulher
e representacdes do mundo desfasadas da
realidade social. Em suma, estes materiais

pedagodgicos perpetuam a ideia que a tradicional
categoria Homem inclui a diversidade da
existéncia humana (ou seja, representacdes do
mundo baseadas na ideia de que o masculino
[€] neutro). Por essa raz&o, urge reflectir sobre
que tipo de cidadania fomentamos Nnos N0ssos
alunos e alunas.

Manuel Jacinto Sarmento (2006) chama uma
cidadania intima a um espaco de afirmagao da
identidade e da alteridade, de reconhecimento
de uma diferenca ndo menorizante no que

toca ao género, cultura, religido, origem social
ou étnica, lingua, etc. Esta forma Ultima de
cidadania coloca os outros no centro, leva-nos a
ultrapassar interesses corporativos imediatos e a
aceitar o outro como colocando limites a nossa
propria individualidade (Teresa Vasconcelos,
2007). O sistema escolar de hoje esta longe de
a promover.

A educagao pré-escolar é a primeira etapa da
educacgao basica no processo de educacao ao
longo da vida. Complementa a ac¢ao educativa
da familia, com a qual deve estabelecer

estreita cooperagéo. Favorece a formacéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca e tem
em vista a sua plena insergéo na sociedade
como ser autébnomo, livre e solidario.

As instituicoes de educacao de infancia tém-
-se constituido como espacos em que o papel
pedagodgico (profundamente diferenciado do
modelo escolar tradicional) se caracteriza

por uma acc¢ao indirecta sobre as criancgas.
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Esta accdo é mediada

por propostas a sua
actividade para que levem

a cabo livremente as suas
aprendizagens (Maria Joao
Cardona, 2006: 73). A
educacgéao de infancia surge
COMOo um espacgo onde a
crianca pode ser ela propria,
desenvolvendo livremente o
seu offcio de brincar (Jean
Claude Chamboredon e Jean
Prévot, 1982).

Ao contrario da escola, que
se constituiu como um local
de ensino das geracdes mais
novas, as primeiras instituicoes
para as criangas pequenas
foram criadas para responder
a uma necessidade social. S6
depois de muitos anos a sua
funcéo educativa comecou

a ser valorizada (Maria Joao
Cardona, 1997). Actualmente
a educacao pré-escolar é
reconhecida como um espaco
de aprendizagem fundamental
na vida das criancas. Esta
comprovado o seu papel

na promocao do sucesso
educativo, contribuindo para
uma maior igualdade de
oportunidades entre todas as
criancas no acesso a escola.

Sendo a educacao pré-
-escolar um contexto favoravel
para que a crianca tome
consciéncia de si e do outro,
assume-se a centralidade
de uma educagéo para 0s
valores, sendo a formacéao
pessoal e social uma area
integradora de todo o
processo de educagao pre-
escolar (ME, 1997: 20).
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O curriculo promove a
educacao para a cidadania,
integrando a aceitacao da
diversidade como meio

de fomentar uma maior
igualdade de oportunidades

e participacéo. As questdes
referentes a promocgao de uma
maior igualdade de género
n&o estao suficientemente
explicitas. Urge desenvolver
uma maior reflexdo sobre esta
problematica essencial para
todo o trabalho inerente a
educacao para a cidadania.

O facto de a pratica do/a
educador/a concretizar 0s
valores deste/a no quotidiano
do jardim-de-infancia permite
que a educacao pré-escolar
seja um contexto social

e relacional facilitador da
educacao para os valores.
Embora a crianga inicie

desde que nasce o0 seu
desenvolvimento pessoal e
social no seio da familia e no
meio sociocultural em que
vive, a educagao pré-escolar
€ um contexto mais alargado
que lhe possibilita a interacgéo
com outros adultos e criancas
que poderao ter diferentes
valores e perspectivas,
promovendo-se assim a
tomada de consciéncia de si e
do outro.

No entanto, quanto mais
diversificada é a rede de
interacgdes sociais — a rede de
contactos com outros grupos -
tanto maiores tendem a ser as
contradicoes entre os valores
familiares e os valores do
mundo exterior, 0 que por sua

vez maximiza a possibilidade
de eventuais conflitos durante
a infancia e a adolescéncia
(Maria Jodo Cardona, 1997).
Logo no jardim-de-infancia

a qualidade da competéncia
social da crianca prognostica
competéncias académicas e
sociais em anos posteriores
(Anthony Pellegrini e Carl
Glickman, 1990), diminuindo o
risco de insucesso académico,
abandono escolar ou
delinguéncia na adolescéncia
€ na idade adulta.

“(...) pode haver alguma
coisa a dizer, a favor da
discussao e resolucdao
de problemas depois

de passar o momento
quente, longe da
perturbacado do contexto
(...). Zahavi e Asher
(1978), por exemplo
referem que as criancas
da pré escola que
debateram brevemente
com o professor as
consequéncias do
comportamento

social positivo ou
negativo, tiveram,
consequentemente, um
comportamento menos
agressivo.” (Lilian Katz,

1996: 21)

A relacado que o/a educador/a
estabelece com cada crianga,
a forma como a valoriza,
respeita, estimula, encoraja,
constitui também um modelo



para as relagdes que as criangas estabelecerao
com outrem (ME, 1997: 53). Neste sentido, o
papel do/a educador/a, a sua intencionalidade
educativa, a forma como organiza o ambiente
educativo, torna-se preponderante para um
desenvolvimento curricular que desemboque
numa acc¢ao pedagdgica articulando positiva e
democraticamente as questdes curriculares e de
género.

Contrariando o que esta definido a nivel
legislativo, 0 nosso sistema educativo esta
ainda longe de promover a igualdade de
oportunidades. Nomeadamente, diferencia o
tratamento e valores transmitidos aos rapazes
e as raparigas. Apesar da evolugao que se
verificou desde Abril de 1974, em Portugal
continuam a existir grandes diferencas que
afectam ambos os sexos.

E certo que o insucesso escolar tem sido nas
ultimas décadas uma preocupacao politica
que levou a criacao de programas e medidas
especificas. Contudo muitas vezes sao
apresentadas “falsas solucdes” que mantém as
desigualdades sociais (Luisa Saavedra, 2001).
Paralelamente, cada vez mais as familias se
preocupam com a educacao dos/as seus/suas
filho/as, desde a educacao pré-escolar.

A valorizag&o do potencial educativo das
instituicdes de educacéo pré-escolar surge

a par do reconhecimento do seu papel na
promogao do sucesso educativo, criando uma
maior igualdade de oportunidades entre todas
as criangas no acesso a escola (Maria Joao
Cardona, 1997).

A crianca constrdi a sua auto-estima desde
0S seus primeiros anos de vida, a medida que
se constrdi a si mesma, na sua individualidade
— sexo feminino ou masculino, de “raca
branca”, “raga negra” ou etnia cigana, de um
determinado pais de origem, meio social ou
religioso (Teresa Vasconcelos, 2007). No que
concerne as aprendizagens associadas ao

género sabe-se que, l0ogo a partir dos trés
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anos, a crianca é capaz de identificar certos
brinquedos, objectos domésticos e acessorios
de vestuario como sendo mais tipicos dos
homens ou das mulheres, expandindo-se

essa lista ao longo dos anos pré-escolares

e passando a englobar comportamentos
individuais, actividades especificas e inclusive
profissoes (Eleanor Maccoby, 1998). Como é
Obvio, este pensamento estereotipado influencia
a forma como cada crianga se define enquanto
memibro do grupo dos homens ou do grupo
das mulheres, condiciona o seu comportamento
social para com 0s pares e para com os adultos
e modela a avaliacao que ¢é feita das outras
pessoas em funcao da categoria sexual de
pertenca.

As criangas em idade pré-escolar comegcam

por aprender 0s esteredtipos relativos ao seu
sexo, passando depois a conhecer aqueles

que dizem respeito ao sexo oposto, sendo este
processo equivalente em rapazes e raparigas.
No entanto, na opinido de Carol Martin (1989), é
somente por volta dos 8-9 anos de idade que a
maioria das criancas € capaz de evidenciar uma
soélida compreensao das expectativas sociais
associadas ao género.

Como foi dito no primeiro capitulo, a0 mesmo
tempo que a crianga (logo a partir dos dois
anos) inicia 0 processo de formacéo da sua
identidade de género e comeca a dar provas
que conhece os esteredtipos de género, surge
da sua parte a exibigdo de comportamentos
estereotipados, sobretudo em situagdes néo
estruturadas por adultos em que pode interagir
livremente com os pares. Refira-se, a titulo de
exemplo, a escolha dos brinquedos (Bussey

e Bandura, 1992) ou ainda a preferéncia por
Criangas do mesmo sexo, quando se trata

de estabelecer amizades (Eleanor Maccoby,
1998). Tanto num caso como no outro, a
tendéncia para a exibicdo de comportamentos
estereotipados tende a acentuar-se, em ambos
0S sex0s, durante 0s anos correspondentes a
educacéao pré-escolar.
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Sendo a aprendizagem

dos diversos papéis sociais
realizada desde as idades mais
precoces, quando as criancas
aprendem a diferenciar os
papéis sociais atribuidos a
mulheres e homens, é também
precocemente que comeca
uma excessiva diferenciagéo
que muitas vezes esta na base
de futuras desigualdades de
participacéo na vida familiar e
profissional (Ana da Silva, et
al., 2001).

Por conseguinte, e tendo
igualmente em conta
evidéncias ao nivel da
investigacao, é necessario
intervir cada vez mais cedo

e — preferencialmente - de
forma concertada com

outras instancias educativas
fundamentais neste periodo
da vida, como € o caso da
familia. E aqui que se torna
determinante o papel da
educacao pré-escolar, numa
dindmica de interaccao adulto-
-crianga que veicule o trabalho
de equipa baseado numa
relagcdo de apoio entre adultos
e gque, assim, constitua uma
base solida para a educacao
da crianca pequena. Para
Maria Sakellariou (2008),

esta fase da vida das
criancas, anterior ao inicio da
escolaridade formal, assume
particular relevancia para

o trabalho em torno das
questdes de género, pelas
seguintes razoes:

“1. A crianca possui
uma capacidade
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limitada para pensar
criticamente acerca
de tudo o que o mundo
social lhe transmite.

2. As experiéncias
vividas logo desde
0S primeiros anos
sdo de fundamental
importancia para

o desenvolvimento
individual.

3. A crianca encontra-
se num estadio em que

¢é necessario estabelecer
fronteiras e internalizar
actividades tipicas

e modos de conduta
consonantes com o seu
género” (Sakellariou,
2008: 26).

Com efeito, durante os anos
pré-escolares (dos trés aos
cinco) assiste-se a um rapido
desenvolvimento cognitivo

e afectivo da crianga, sendo
este um periodo de exceléncia
para a promogao de aspectos
como a identificacao e

o controlo das emocdes
(Esther Leerkes et al., 2008),
a assuncgéao de perspectivas
e o estabelecimento de
empatia (Benjamin Hinnant

& Marion O'Brien, 2007), ou
mesmo a capacidade para
se efectuar a distingao entre
a “aparéncia” e a realidade
(Andy Forceno, 2008).

Todas estas aprendizagens
parecem-nos fundamentais
para a desconstrucéo das
estereotipias de género

através de actividades que,
embora levando em conta 0s
seus contextos de vida e as
suas idiossincrasias (isto €,
as diferencas individuais que
influenciaram tais aquisicoes),
fagam uso da “plasticidade
mental” ( da maleabilidade do
cérebro) das criancas desta
faixa etaria.

Uma intervenc@o que promova
0 desenvolvimento das
capacidades atras descritas
formaréa individuos menos
estereotipados em relagéo

a categorias que baseiam
discriminacoes infundadas:
género, mas também, por
exemplo, “raga”. Este tipo de
actuacao precoce estimula
igualmente 0 sucesso
académico, a diminuicao dos
problemas emocionais e o
estreitamento da relacéo entre
cognicao e controlo emocional
(Esther Leerkes et al., 2008).

Reflectir sobre o papel e
funcionamento das instituicdes
educativas, lemos que

“As prdticas escolares

e os curriculos ndo sdo
meros transmissores de
representacoes sociais
que estao a circular
nalgum lugar la fora;
sdo instancias que
carregam e produzem
representacoes. O
siléncio em torno das
«novas» identidades
sexuais e de género
constitui-se numa forma



de representa-las, na medida em que
as marginaliza e as deslegitima. O
siléncio e o segredo significam uma
tomada de posicdo ao lado de quem ja
detém a autoridade e a legitimidade.
(...) a omissao sempre favorece

o dominante.” ( Louro, Guacira,
2000:56)

Considerando a importancia do periodo dos
Zero aos seis anos na construcéo da identidade
de género e na formacao do conceito de
género, a intervencao educativa deve promover
uma atitude de equidade face ao género,
assumindo particular importancia os contextos
de aprendizagem e os modelos apresentados as
criangas.

O curriculo resulta de uma complexa e
historicamente determinada construcao social
(lvor Goodson, 1997); deve aproveitar-se a

sua elaboracao para questionar o status quo,
esclarecer o papel dos diferentes saberes e
tipos de conhecimento e analisar como estes
se relacionam com os interesses dos diferentes
grupos sociais.

“Idealmente, a construcdo e
reelaboracado do curriculo deveria
constituir uma oportunidade

para intervir em cada época no
contexto social e historico, de forma
a aprofundar e a enriquecer as
subjectividades e potencialidades
individuais e colectivas e a promover
aprendizagens de melhor qualidade
para todos. No entanto, na realidade,
as coisas passam-se de forma bem
diferente, revelando a organizacdo
curricular, frequentemente, a marca
de idiossincrasias pessoais ou de
grupos que desvirtuam a missao
primeira do curriculo, sobrepondo-se a
finalidades que deveriam ser legitima
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e altruisticamente defendidas, mas
que acabam por ser subalternizadas”
(Fernades, Margarida, 2000: 107).

Nesta linha, Michael Apple (1997) reforca a ideia
de que a producéo, distribuicao e avaliagéo

do conhecimento traduzem essencialmente
questdes de controlo e dominagao que tém

de ser analisadas numa perspectiva mais
ampla. A critica de Apple dirige-se ao discurso
dominante que interessa sobretudo a grupos
sociais influentes cujas idiossincrasias acabam
por exercer uma significativa influéncia sobre
as escolhas curriculares, afectando grupos

que embora mais numerosos nao se fazem
ouvir com 0 mesmo vigor. Este discurso
dominante tem uma perspectiva empresarial
da escola. Esta perspectiva favorece a
dimens&o economicista e desenvolvimentista da
educacao sobre a humanista e democratizante
que valoriza o papel da educacao escolar na
construcéo de uma sociedade mais justa e
solidaria (Margarida Fernandes, 2000).
Contudo, ¢ estreita a relagao entre democracia
e escola. Sacristan Gimeno (1998) parte da
convicgao de que a democracia supde uma
reflexibilidade colectiva, entendida como a
capacidade de uma sociedade se pensar a

si mesma e optar pelo seu proprio destino.
Também a educacao devera constituir-se como
um meio para melhorar as possibilidades dos
seres humanos, acreditando no seu progresso
pela cultura e formacgéo da personalidade. A
educacao surge entdo como um instrumento
que devera habilitar os sujeitos a pensarem por
si proprios e assim participarem realmente na
construgéo social mediante a construcao de si
mesmos.

De acordo com Bernard Spodek e Patricia
Brown (1996: 15), podemos definir modelo
curricular como “uma representacéo ideal de
premissas tedricas, politicas, administrativas e
componentes pedagdgicas de um programa
destinado a obter um determinado resultado
educativo”. Estas premissas derivam por sua
vez de teorias que explicam como as criangas
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se desenvolvem e aprendem
e de nogdes sobre a melhor
forma de organizar os
recursos e oportunidades de
aprendizagem, assim como
juizos de valor sobre o que

€ mais importante que estas
aprendam.

Artur de la Orden (1986),

na sua definicdo de modelo
curricular para a educagéo
pré-escolar, diferencia as
bases em que este se
fundamenta, a saber: as
metas (que incluem a forma
como s&o concebidas as
funcdes e o desenvolvimento
das criancas); 0s objectivos;
conteldos e a organizagéo do
trabalho.

A par deste modelo, Maria

Pré-escolar

Jodo Cardona (2008)
perspectiva um modelo
curricular que se apresenta

no quadro em seguida.

Esta autora parte da

teoria ecoldgica de Urie
Bronfenbrenner (1981) sobre o
desenvolvimento humano, que
considera o0 quadro educativo
consequéncia de um conjunto
de forcas e de sistemas que
nao podem ser estudados
isoladamente. Definindo a
sala de actividades como

um micro-sistema, o autor
considera que 0s principais
elementos que o caracterizam
sS40 0 espaco (no qual os seus
ocupantes se envolvem em
determinadas actividades);

as caracteristicas fisicas e
materiais desse espaco;

0S papéis assumidos pelos
ocupantes (como por exemplo
0 de professor ou de aluno);
um tempo determinado.
Partindo desta concepcao e
do principio que o projecto
de trabalho tem sempre

que ser definido a partir

da especificidade de cada
contexto educativo, quando
falamos da organizacéo do
trabalho na educacao de
infancia podemos considerar
0S seguintes elementos:
espaco; tempo; actividades;
papéis sociais atribuidos as
criancas e aos adultos.
Conciliando estas propostas,
Maria Jodo Cardona (2008)
propde uma esquematizacao
do modelo curricular para a
educacéo de infancia.

FIGURA 1 — Modelo Curricular na Educacdo Pré-Escolar
(Adaptado de Artur de la Orden, 1986 e de Bronfenbrenner, 1981)

Bases do Curriculo:

» Fungdes da Educagéo de Infancia

Finalidades

» Teorias do Desenvolvimento Infantil

Caracterizacao / Andalise Inicial:

» Grupo de Criancas

» Meio

» |nstituicao

» Recursos Disponiveis)
I

— Objectivos/Contetidos

Organizacao do Trabalho:

» Espaco
» Tempo

Avaliacao
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Tendo em conta os contributos das
neurociéncias e sabendo que o cérebro da
crianca desta idade é caracterizado por uma
grande plasticidade (apesar das diferencas a
este nivel que é possivel observar entre elas) a
organizacao do espaco educativo no jardim-
de-infancia devera assentar no pressuposto de
que é possivel estimular de forma diversificada
0 desenvolvimento de conexdes entre 0s
neuronios, de forma a possibilitar a aquisicao
de novas aprendizagens (Noronha, 2009).

E ndo é tanto a quantidade de estimulos

que interessa, mas sim a sua qualidade, a
articulacéo dos mesmos com as especializacdes
hemisféricas e o respeito pelo nivel (de partida)
de desempenho de cada crianca. Ainda que

a idade cronoldgica seja equivalente, torna-se
imperioso que quem educa tenha presente
que as criangas podem variar enormemente
quanto aos estilos de aprendizagem, ao grau
de pericia que evidenciam no uso das suas
diferentes capacidades ou ainda ao ritmo com
que efectuam determinadas aquisicdes. Com
efeito, o saber lidar com todas estas eventuais
diferencas individuais constitui um desafio para
qualquer agente educativo.

Embora o cérebro humano trabalhe de modo
integrado, ele apresenta assimetrias funcionais
que tém grande importancia para a educacao
(Maxfield, 1990). E sabido que o hemisfério
direito do nosso cérebro nomeadamente
comanda a motricidade e os acontecimentos
Sensoriais que ocorrem na parte esquerda

do corpo; constréi imagens tridimensionais; é
responsavel pelas funcdes afectivas; € o centro
da percepcao espacial, do reconhecimento de
formas, da compreenséo nao verbal, do tom

e modulagéo da voz, da musicalidade, das
imagens e da cor. Por seu turno, o hemisfério
esqguerdo comanda a motricidade e os
acontecimentos sensoriais que ocorrem na parte
direita do corpo; € responsavel pela linguagem
verbal (oral e escrita), pelo calculo numérico,
pelo raciocinio logico, pela capacidade de
andlise e de abstraccéo; é temporal, no sentido
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em que processa a informacao de modo
temporal e sequencial.

Técnicas pedagodgicas que envolvam a
visualizacao (imagens, quadros, esquemas,
diagramas, etc.), a aprendizagem
multissensorial, a audicdo, a aprendizagem
cinestésica e tactil, o gosto e o odor, a
aprendizagem experiencial, 0 uso de metaforas
e as simulagcdes ou o desempenho de papéis
Sa0 estratégias que estimulam sobretudo o
funcionamento do hemisfério direito (Santos,
1992). Para a activagéo preferencial do
hemisfério esquerdo é fundamental o uso da
linguagem verbal, das palavras, das definicdes,
a apresentacéo da informacéo etapa por etapa,
a utilizacdo de simbolos para substituir coisas,
a quantificacao, a apresentacao de conclusdes
e de argumentos l6gicos baseados em factos
e em raciocinios, a organizacao temporal da
informacao, etc. (Santos, 1992).

Nesta sequéncia, para que as aprendizagens
sejam mais eficazes e a crianga se sinta mais
motivada, o/a educador/a devera dinamizar
actividades que, ao combinarem estimulos de
natureza diversa, facam uso simultaneo das
capacidades especificas dos dois hemisférios.

Em seguida, apresentar-se-&o alguns aspectos
- de extrema relevancia para todo o processo
de planeamento e accgéo/interacgéo pedagodgica
do/a educador/a - a ter em conta no processo
de desenvolvimento curricular na educacao

de infancia. Convém, no entanto, estabelecer
algumas premissas transversais a toda a
intencionalidade educativa.

» A crianca aprende interagindo € o

adulto aprende coadjuvando a crianca

no desenvolvimento dessa interacgao. A
qualidade desta interaccao determina a
qualidade da construgéo do conhecimento,
quer da crianca, quer do adulto — sabendo
que o ser humano constroi o seu proprio
conhecimento na interacgéo com 0s
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objectos, as ideias e as
pessoas, no contexto da
sua experiéncia e do seu
mundo de significados.

» A situagéo educativa,
aqui perspectivada como
0 encontro do adulto/
educador ou educadora
com a crianca e da crianca
COM 0S Seus pares, € um
conjunto de “‘espacos
comunicativos’ onde

0 conhecimento se
constroi, os afectos

se desenvolvem, onde

a crianca cresce e se
apropria da cultura
envolvente e o educador
se recria profissionalmente
(Julia Oliveira-Formosinho,
2006: 54).

”

Ha que assumir também

uma visao menos restritiva
das criancas enquanto
aprendizas, reabilitando uma
visdo da crianga que a torna
intérprete des-construtora de
mensagens, interlocutora e
autora no processo educativo
— um processo negociado e

Pré-escolar

negociavel através da ideia
de comunicacéo. E essa
visdo implica aceitar que, tal
como defende Jerome Bruner
(1990), as criancas pequenas
também tém acesso a coisas
complexas desde que 0s
meios de comunicacao lhes
sejam adaptados.

Quando abordamos as
questdes curriculares na
educacao de infancia e

todas as orientacdes que
assistem ao processo de
desenvolvimento curricular,
temos necessariamente que
mencionar as diferentes

areas de conteudo, as quais
funcionam como referéncias a
ter em conta no planeamento
e avaliacao de experiéncias

e oportunidades educativas.
Estas Ultimas devem ser vistas
de forma articulada, uma vez
que a construcao do saber se
processa igualmente de forma
integrada (ME, 1997).

Segundo as Orientacdes
Curriculares para a Educacéao
Pré-escolar (ME, 1997), a

expressao drea designa

uma forma de pensar e
organizar a intervengéo

do/a educador/a e as
experiéncias proporcionadas
as criancas, sendo que

esta organizacao toma por
referéncia as grandes areas do
desenvolvimento que deveréo
contribuir para o pleno e global
desenvolvimento da crianga.

“As areas de contetido
supoem a realizacdo

de actividades, dado
que a crianca aprende

a partir da exploracao
do mundo que a rodeia.
Se a crianca aprende a
partir da acgdo as areas
de conteuido sao mais do
que areas de actividades
pois implicam que a
accdao seja ocasiao

de descobrir relacoes
consigo propria, com os
outros e com os objectos,
o0 que significa pensar

e compreender” (ME,
1997: 47-48).

FIGURA 2 - As areas de contetido de acordo com as orientacoes curriculares para
a educacao pré-escolar (ME/1997)

Areas de Contetido

Area da formacao pessoal e social

Area de expressao e comunicacdo <

Area do conhecimento do mundo
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» Dominio das expressdes dramatica, musical e plastica
» Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita
» Dominio da matematica



A Formacéao Pessoal e Social aparece, entao,
numa perspectiva globalizante, assente numa
organizacao do ambiente educativo que devera
promover experiéncias educativas que déem
sentido aos diferentes conteudos; € uma area
transversal e integradora de todo o processo
educativo (onde se inscreve a educacao para a
cidadania) e, por conseguinte, integradora de
todas as outras areas de conteudo, a saber, a
area de Expressao e Comunicagao e a area do
Conhecimento do Mundo.

Partindo destes principios tedricos e tendo
por base as areas de conteldo e respectivos
objectivos previamente definidos, quando nos
referimos ao desenvolvimento curricular na
educacéo de infancia podemos diferenciar:

Género e Curriculo na Educacao de Infancia

» @ organizacao do trabalho, considerando:

» O espago/materiais

» 0 tempo

» 0 grupo, tendo em conta os papéis, as
iniciativas do/a educador/a e das criancas (a
nivel individual e do grupo)

» @ concepcao das actividades

» a dinamizacao das actividades

» a avaliacado do trabalho

» 0 envolvimento das familias e da comunidade.

Para analisar os diferentes niveis de intervencgao,
apresentaremos mais adiante (mas ainda

nesta seccao) algumas sugestoes a nivel da
organizagao do trabalho, das actividades
desenvolvidas, da respectiva avaliacao e do
envolvimento das familias e da comunidade.
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